Dannelsesbegrebet i vores samtid:

padagogiske bekendelser

Af Jens Skou Olsen, Rytmisk Musikkonservatorium juli 2017

Denne tekst er en sammenskrivning af i alt fire tekster, som blev udgivet pa
Fagbladet Folkeskolen 1 2016 og 2017. Baggrunden for disse udgivelser er, at jeg i
maj 2016 af Tenketanken Sophia blev opfordret til at skrive en blog pa
Folkeskolen.dk, der diskuterer de aktuelle padagogiske braendpunkter omkring
undervisning, uddannelse, dannelse og laering. Disse fire tekster blev i lobet af juni
og juli 2017 leest mere end 8000 gange og fik dermed placering som de mest leste
tekster pd Folkeskolen.dk. Bortset fra justerede titler, afsnitsoverskrifter og
referenceapparat fremstér de oprindelige tekster her i uredigeret form.

Nogleord: Dannelse, uddannelse, undervisning, lering, pedagogik, mél

Om den store illusion kaldet "lzeringsmal"

Jeg er underviser, ikke lerer! Jeg hverken "lerer fra mig" eller "skaber lereprocesser", for det har
bade Sokrates og Steen Larsen for la&ngst vist os er en umulighed. Jeg er underviser. Det vil sige, at
jeg er den, der viser, hvad der ligger under. Jeg viser undere frem, som Jens Raahauge sa smukt
formulerede det i 2005 (Raahauge 2005, 1).

Hvorfor underviser jeg? Jeg underviser, fordi jeg er vild med det gjeblik, hvor elever og jeg
sammen kommer bag pé os selv og opdager, at vi pludselig nemmer en lille smule mere end blot for
et gjeblik siden. Eleverne nemmer sagen selv, og jeg nemmer sagen selv samt deres mirakuloese
nemmelse! Ja, jeg skriver "nemmelse” og ikke “laering” (2). At nemme betyder noget, man har lert,
og som man oven i kebet mestrer. At lere betyder det forste spaede bekendtskab med noget vigtigt.
Forst herefter starter arbejdet med at mestre det, vi har leert. Det er derfor, vi "stér i1 lere" pd en
"leereplads". Der skal slides og slibes pa det lerte, indtil det nemmes — og er du "lerenem", sd kan du
bade lere og nemme! Vi har nemmet, nar vi uden videre bare "gor" det laerte med den sterste lethed,
ynde og i balance med verden. Sa kan vi stolt udbryde: Det er nemt! Fordi vi har nemmet det.

Borns, voksnes og min egen nemmelse er grunden til, at jeg underviser og har gjort det i snart

30 &r. Igennem alle disse mange ars undervisningspraksis har jeg aldrig haft nogen som helst nytte af



leringsmal, og jeg har altid lavet noget, jeg synes var spendende, vildt, vigtigt og berigende med
mine elever uden tanke pd, hvad de praecist skal lere. Jeg indreommer det blankt og gér til bekendelse.
Men: har jeg sé aldrig lavet laereplaner, og har jeg aldrig opstillet leeringsmal for min undervisning?
Jo da! Lige som de mere kedelige dele af selvangivelsen eller udfyldelsen af blanketten til
adresseflytning har jeg — med en Luhmansk trivialisering tungt hvilende i kroppen (Luhmann 2006)
— udfert de besvargende leringsmalsbevagelser og fyldt leringsmalspinde pé papir. Helt og aldeles
meningslost, idet hverken jeg, mine medundervisere eller elever nogensinde har beskeftiget os med
disse leeringsmal! Jeg har faktisk svart ved at komme pd noget mere meningslost i vores kulturs
samlede frembringelser af tekster — og jeg har alligevel siddet nu mere end ti minutter og undret mig.
Skraber vi her bunden af vores kulturs tekstuelle tidspilde?

Laeringsmaélsfortalerne ved godt, at den er gal. Det er en offentlig hemmelighed, at vi
undervisere brender for vores undervisning og ikke laeringsmalsskraeedderi. Vicedirekter for
leereruddannelse pd UCC Katja Munch Thorsen skriver sammen med Tomas Hgjgaard (DPU) og
Bodil Nielsen (UCC) folgende i forlengelse af en EVA-underseagelse af leerernes brug af leringsmal:

[lJerernes planlegning og tilretteleeggelse af undervisningen tager ikke afset i
leeringsmal. I stedet tager den afsaet i, hvilke emner og hvilket stof de skal nd i
undervisningen, og hvilke aktiviteter den skal indeholde, mere end, hvad eleverne
skal leere af undervisningen. (Thorsen et al. 2005, 8)

Teaenk, det kunne jeg godt have fortalt dem! Gad vidst, hvor mange hundrede tusinde kroner den
undersogelse har kostet — og gad vidst hvor meget undervisning og nemmelse, vi kunne have fiet for
de penge! Det er nemlig lige pracis det, vi undervisere er s& dybt optaget af: emnet, stoffet,
undervisningen og aktiviteterne. "7il Sagen!", som Filosoffen Martin Heidegger ville rbe det ud i
nattemerket. Thorsen, Hojgaard og Nielsen vil gerne have os til at rabe "7i/ Malet!" i stedet for sagen,

og de har ogsé et bud pa, hvad vi skal gere. Eller rettere, hvad de skal gore med os:

Lererne skal kledes pa til at sette leringsmél for det enkelte undervisningsforlab,
undervise efter dem og folge op p4, i hvilken grad de er ndet, og samtidig mé bade
skoleledelser og forvaltninger stille tydelige forventninger til l&rernes arbejde med
malstyret undervisning og folge op pé arbejdet. (Thorsen et al. 2005, 10)

Vi undervisere skal "klaedes pd" — hvilket ma betyde, at de ser os som negne i al vores til-sagen-
lighed eller saglighed. Det toj, vi skal ikledes er deres til-malet-lighed eller mdlelighed, og
skolelederne skal tydeligt forvente meget af os og folge op pa os. Hvor langt er der fra malelighed til
middelmadighed? Ikke langt. Vores tilsyneladende negenhed er skamfuld, idet den er graenseles i sin

undren og frygtles i sit mod. Der er nemlig noget sjelerystende og umaleligt (umadeligt!) pa spil, nar



vi viser undere frem for hinanden; og det er dét, som skreemmer Thorsen, Hojgaard og Nielsen. For
teenk nu, hvis vi sammen nemmede mere, end vi nogensinde kunne finde pa at leringsmalsatte?
Taenk hvis vores Folkeskole kunne vare rugekasse for overraskende teabrud, graenseles opfindsomhed

og méllgse (mél-lose) nemmelser og fornemmelser?

Om dannelse som en forste praksis

Denne anden del handler om, hvordan det er lykkedes professorer og evalueringseksperter at vende
op og ned pa det hele: nemlig illusionen om, at vi undervisere skal vide, hvad vores elever skal lere,
for vi gar i gang med at undervise. Vicedirektor for leereruddannelse pa UCC Katja Munch Thorsen,
Tomas Hejgaard og Bodil Nielsen (de tre benavnes herefter THN) skriver folgende i forleengelse af

en EVA-undersogelse af lerernes brug af leringsmal:

[Lerernes] fokus er mere pé, hvad [eleverne] skal lave, end pé, hvad de skal lere.
Men hvad skal der s4 til for at styrke arbejdet med at sette leringsméal og undervise
efter mélene? Hvordan styrker vi fokus pé, hvad eleverne skal lere, i stedet for det
primere fokus pd, hvad de skal lave? (Thorsen et al. 2005, 5)

THN har i deres leringsmalsiver glemt at redegere for det lille, men helt afgarende "hvorfor". Hvorfor
vil THN styrke fokus pé, hvad eleverne skal lere (et strategisk blik) frem for et fokus pa, hvad
eleverne skal lave (et praksisbéret, processuelt blik)? Fordi THN er optaget af at fa hele verden presset
ind 1 deres ideverden — en verden, hvor alting handler om lcering.

Begrebsudhulerne er i fuld sving. God skolepraksis er hermed blevet strategisk. Hvad sa med
dannelsen, hvad med det gode, sande og smukke som en forste praksis? Og hvis vi ikke er vagne, sa
risikerer ogsd vi at se det hele pa hovedet — for THN ved jo abenlyst rigtig meget om alt det her. Jeg
far darlig samvittighed, for det, jeg vil lave med mine elever, det er det, som jeg oplever, det hele
handler om. Dette er faget, sagen og det, der driver mit engagement og dermed min undervisning.
Men THN forteller mig, at det ikke er godt nok. Der skal leeringsmal til som det allerfoerste. Det vil
sige, at min undervisning skal begrundes i og bares af et leringsstrategisk blik — og SA er det, at jeg
ma ga til bekendelse. Det kan jeg ikke, det vil jeg ikke!

Min glede ved og levende interesse i mine elever og mit fag er nemlig ikke strategisk. Det er
for-strategisk! Min undervisning er baret af medfolelse, af omsorg, undren, nysgerrighed, overblik,
spending, glade, irritation, erfaring, mestring, passion og overgivelse. Alle disse samlivstilstande
fordrer en udelt spontanitet og et udelt nervaer; og de fordufter som dug for solen, hvis jeg er

strategisk. Vi kan ikke veere spontane, hvis vi er strategisk bevidste om, at vi er spontane.



Det er alvor, da THN dermed ikke blot forstyrrer med meningslese udsagn og uholdbare
teorier. Deres parlob med skolemagthaverne bliver direkte odeleggende for min og mine elevers
muligheder for at udfolde os, nér vi skal pakkes ind i strategi og styring. Den for-strategiske
selvforglemmelse er den levende undervisnings forudsatning. Og nar det lykkes at komme udelt, for-
strategisk til verden og hinanden, sd er vi lykkelige. Som méner lyser vi undervisere og elever pa
hinanden i vores intense samvar — med fagligheden som lyset, der stremmer fra noget andet og sterre

end os selv: en feelles sags sol (frit efter Kirkeby 2006).

Vi gar foran os selv!

Jeg lever! Jeg er levende! Jeg bliver levendegjort af de fundamentale krops- og verdensfaenomener,
som tillader mig at opleve, at jeg er levende! Jeg (den Jens, der endnu ikke kan vide, kun vare) er pa
mearkverdig Heideggersk vis foran mig selv (den Jens, der kan vide, at han er). Livsoplevelsen
strommer frem som belgerne pé stranden — hvor hav og sand allerede pa forhand er til stede. Jeg (han,
der ved, at han er) gar i haelene pa mig selv (han, der kun kan vere)! Se, det var godt nok syrede
sager, hvad? Sikke en vildt merkelig bekendelse. Men prov lige at laese det lille afsnit igen, inden du
skynder dig at klikke vaek — jeg lover, at det nok skal give en eller anden form for mening hen mod
slutningen!

Denne tredje del af mine bekendelser handler om, hvad der sker, nir pedagogikken — den
filosofiske tenkning omkring paedagogisk praksis — mister jordforbindelsen. Vi har mistet
Jjordforbindelsen. De universitetslerde, der praediker leeringsmaél og feelles mél, star ikke med 26 vilde
og smukke unger i haret mandag morgen; de politikere og kommunalfolk, der, stottet af de
universitetslarde, autoritert tvinger leeringsmélene ind 1 klassevarelserne, de underviser slet ikke; og
de af os, der rent faktisk underviser bernene, vi tvinges til at tie stille og forsege at fagte os igennem
malsuppen fra dag til dag. De, der filosoferer, underviser ikke bornene, og de, der underviser
bornene, filosoferer ikke. Og dog! Vi undervisere er faktisk ikke sé tossede endda, vi udstyres blot
med friheden til at blive overhort, overset, tromlet og udsat for rd magt. "Stop brokkeriet eller find et
andet arbejde!", som en meningsdanner alt andet end venligt formulerede det for nylig. Vi har mistet
jordforbindelsen.

Hvad sker der, ndr vi mister jordforbindelsen? Det forste, der sker, er, at vi forveksler verden
og alle skolerne, de beskidte toiletter, underviserne og vores dejlige unger med vores ideer om verden,
skoler, toiletter, undervisere og bern. Og efter et par kopper kaffe og lidt mere filosoferen foran
computeren, giver det faktisk allerede ganske god mening. Det er dejligt. Vi kan nu (i rolige

omgivelser med udsigt til grenne omrider) konstruere overblik, ro og orden i klassen, blot ved at



tenke det! Det er ren magi. Og vi kan efter endnu et par kopper kaffe begynde at ordne, logisk
kategorisere, typologisere og skabe analytiske distinktioner, der som Einsteins ligninger besidder en
skenhed og forjettende grad af gennemtankthed. Vi har lavet en teori!

Det begynder i det smé, men snart er vi fortabt, sunket langt ind i vores flimrende ideverden.
Og snart begynder vi at forsege pé at klistre vores ideverden oven pd den besverlige og rodede

verden, som vi har mistet kontakten med. Vi begynder at skrive sa@tninger som disse:

[d]et at veere i stand til at formulere og undervise efter leringsmél er en afgerende
forudsaetning for kvalitet i undervisningen. (Holm 2015, 3)

Vimennesker har inden for de seneste 100.000 &r undervist hinanden i alt lige fra knivkast, kvagdrift
og kaffebrygning til kvantemekanik, kemi og kenspolitik. Hvordan har det kunnet lade sig gore, nér
vi ved, at ideer om "formulering af leeringsméal" kun har eksisteret i verden i1 nogle fa artier? Jeg ser
for mit indre blik de unge homo sapiens mennesker lgbe rundt cirka 40.000 f.Kr. i Europas skove —
fortvivlet pa udkig efter leringsmal ... Samt: pastanden om, at disse forestillinger om leringsmal
ligefrem skulle vere "[e]n afgerende forudsatning for kvalitet i undervisningen", den illustrerer blot,
hvor galt, det star til. Disse universitetslaerde har mistet jordforbindelsen og dermed forbindelsen til
os, der rent faktisk star i klasseverelserne i mudder til halsen. Se, dét er jordforbindelse, der vil noget!
Men det bliver verre endnu. I alvorlige tilfaelde af mistet jordforbindelse nejes vi ikke blot med at
udvikle lesrevede teorier om f.eks. skole og undervisning. Nej, vi tager livtag med livet selv. Efter en
umdidelig mangde kaffe ser vi (stadig pé vores kontor med den gode udsigt) selveste Livets ligning
for vores indre blik, og en dyb glede strommer igennem os. Vi har svaret pa alting! Peedagogikkens
Store Forenede Livsteori! Og sd holder vi en dimissionstale som Institutleder pd Aarhus Universitet
Claus Holm gjorde det12015:

Lering som duelig livsform. Slutter det der med lering da aldrig? Hvornar kan man
endelig f4 lov at tage en slapper? Svaret er: | princippet aldrig! Det er jer, der kan og
skal hjelpe det danske samfund med at skabe systemer, organisationer og kulturer,
der hjelper folk til at leve duelige liv i leringens tegn. (Holm 2015, 4)

Det duelige liv er et liv 1 leringens tegn? Ifelge Holms teori kan vi ikke undslippe leeringen og
leringsmélene. Endda ser han deden som et leringsmal! Vi er uhjelpeligt fanget i
leringsspindelvavet. Eller er vi? Ga tilbage til denne bekendelses start og les forste afsnit igen. Har
du lest det igen? Godt. Her afdeekkes Holms manglende jordforbindelse. Hvorfor? Fordi vi allerede
er fuldt og helt i vores varen langt for, vi kommer til verden i vores blik som viden-om-vores-varen.
Vi bliver "varet" — og her er vores livsalige jordforbindelse! Og hvis vi vil forsege at tenke klart og

med fornuft, sa ger vi klogt i at bedrive peedagogik — forstaet som en filosofisk tenkning omkring



paedagogisk praksis — i en levende dialog med vores egen, sprellevende praksis. Ellers mister vi

hurtigt jordforbindelsen og ender med at lave skolereformer, som er hevet ud af det bla.

Leeringsmal som paedagogisk frenologi

Hvordan kvaler man et oprer? Ved at erobre oprerets sprog, ved at udhule dette oprerssprog — og sé
udfylde denne nu indholdstemte sprogskal med sine egne strategiske blikke, forforstéelser og
agendaer. Man institutionaliserer modkulturen og fremmedger den for sig selv — og vupti! Lige
pludselig handler et begreb som 'lering' ikke mere om en kritisk dbning af rigide, autoritere
skolesystemer men tveertimod om en konsolidering af de selvsamme rigide, autoritere skolesystemer.
Leaering drives nu af en radikal, magtsyg og verditom mistillid: af individualiserede malinger af
elevers formodede leringsfremskridt. Laring handler nu om en fragmentering og atomisering af det,
der tidligere var undervisningens sociale samskabelsescredo — nu reduceret til anti-demokratisk
afsocialiseret selvspejling.

Det er vaerd at undre sig over: vi synes at lade std til, mens en har af professorlerde
begrebsudhulere suger livet ud af vores begreber og tvinger vores undervisere til at bedrive en pervers
form for padagogisk frenologi: med maleinstrumenter forseger vi at udmale bulerne pa denne nye,
styringsramte laering pa vores stakkels elevers hoveder — og kroppenes felles, leringstavse, ukodede
samsansinger har ingen interesse. Som om, det ikke var nok, sd kommer nu det allervaerste: Det
oprindelige laeringsopror er ikke blot blevet kvalt, vi har endda mistet vores egentlige @delsten:
begrebet undervisning og dermed vores mulighed for at undervise. Undervisningsrelationens
vidunderlige dynamik og drama som en dialog mellem /ighed (vi er faelles om at undre os) og ulighed
(min underviser-undren udger et mesterskab, som du som elev fir adgang til og del 1) udkobles til
fordel for ... ja, for hvad?

Alt er blevet til leering, leringsmal, leringsfremskridt og lereplaner. Lering har som Claus
Deleurans tykke kat spist bade undervisningen, dannelsen, fellesskabet og underviseren med — og vi
har reduceret vores sterke, modige og sprallevende undervisere til maleapparatsfacilitatorer,
maélstyringsvagter og lereplanskonsulenter. Hvad bilder vi os ind? Vi bilder os selv og hinanden ind,
at denne nye forjettende leering er vores redning. Men ak, det er som at suse afsted pa en flot nytunet
racercykel i laekkert cykeltej uden at vaere klar over, at vi cykler omvendt pé cyklen med cykelhjelmen
ned for gjnene og i den helt gale retning. Det er pa tide at leegge resterne af vores stakkels udhulede,
bodysnatch'ede leringsbegreb i graven.

Hvorfor begraver eller breender vi vores dede? Fordi afsjelede legemer ellers hurtigt begynder

at rddne, lugte og sprede darligdom. Det samme galder vores afsjelede begreber. Lering har 1 drevis



ligget og lugtet i gaderne, i ministerierne og péd direktionsgangene; og raddenskaben breder sig.
Universiteter, konservatorier, kunstskoler, folkeskolen og vores hele kultur er inficeret af laering. Det
er pd hgje tid at finde skovlen frem, begynde at grave et hul i passende dybde og fé lagt lering i
graven, inden vi ender med at fd afsjeelet hinanden helt og aldeles.

Men hvad sa? Hvad star vi sa tilbage med? Vi star tilbage med nogle underbelyste, men
vidunderlige begreber, som det ikke er lykkedes begrebsudhulerne at fi bugt med — endnu!
Undervisning er et af disse velgerende begreber, der lader os genindsette mesterskab, autoritet (som
anti-autoriteer praksis) og vovemod i klassevaerelset. Dannelse er et andet velgerende begreb, hvor vi
pa et solidt etisk grundfjeld vil noget godt, sandt og smukt med hinanden, som er sveert. Men: hvad
nu, hvis vi gerne vil kunne tale sammen om det dér mirakulese, som sker, nir undervisningen lykkes
... hvad s&?

Nér vores begreber og forstaelser udhules af en rundforvirret, mistillids- og evalueringsramt
samtid, s& er der hjelp at hente dér, hvor samtidens fangarme ikke kan nd hen: og ganske som
vellagret vin eller egetree har noget at byde pa, sd har lengst svundne samtiders velhangte begreber
méske noget at tilbyde. Hvad kunne det vaere? Hvis vi sammen kaemper med noget, der er svert, sa
kan miraklet ske: det tidligere s& svaere begynder at blive gennemsigtigt, det begynder pludselig at
svaeve og stille sig fuldt og helt til rddighed for os. Det svare bliver nemt! "Det er da nemt nok", siger
vi til hinanden, nér vi kan det; og vi glemmer den forudgaende sved, sliddet og modlgsheden i kampen
med det, som en gang var svert.

Lad os trykpreve det gamle begreb memme’. Nemme betyder at 'gribe fat i noget', at 'tage
noget til sig' (fra tysk: nehmen), og der er ikke den der lidt laeringspassive duft over dette begreb.
Leaering 'sker’, og vi mener at kunne styre hinandens lering. At nemme er ikke noget, der sker, det er
noget, vi 'gor'. Vi nemmer, vi fornemmer og handler i et aktivt samspil med verden. Vi kan nu méske
ane, at dette begreb vil radikalt mere, end hvad det udhulede, uselvstendige, passive og ufrie
leringsbegreb er i stand til. Vi har lert bade dette og hint, men er det nemt for os? Kan vi praktisere
det, vi mener at have laert? Selv nar det er lcert, er det stadig sveert!

Rygning er farligt, har vi leert, men er det nemt at lade vaere med at ryge? Et hurtigt blik pé en
pakke cigaretter forteller historien om en leringsramt kultur. Vi ber ville mere end blot rammes af
leering. Nér leering reduceres til at betyde 'at blive gjort bekendt med noget, som vi kan méle graden
af bekendthed af, sa skal der farvebilleder af dede rygerlunger pa pakkerne for at forsege at forhindre
os 1 at gere det, som stadig er svaert, selv om det er lert. At kalde lering for folkeskolens credo — det
kan vi ikke vaere bekendt. Vi skal tvaertimod hjelpe hinanden med at nemme det svare, sa det bliver
nemt — og hvad med vores maletrang, kan vi médle nemmelsen? Det behever vi ikke, for det gi'r sig

selv! Las hejt for hinanden, syng sammen, spil med hinanden, lgs ligninger sammen, scor mélet, bag



bradet til hinanden, svem de 1000 meter ... og var det nemt for os, sd har vi ikke blot lcert det, men
ligefrem nemmet det.

For tredive &r siden stod jeg som nyoptaget kontrabas studerende péd Rytmisk
Musikkonservatorium i Kebenhavn over for min helt, jazzbassisten Niels-Henning Orsted Pedersen.
Jeg spurgte den store baskempe, om han kunne undervise mig i, hvordan man laver en
jazzimprovisation. Det ville jeg nemlig sa gerne blive i stand til. Niels-Henning bred ud i latter og
sagde "det er nemt!" Han greb sin kontrabas og begyndte at improvisere lgs, mens han med et glimt
1 gjet sagde "Du skal bare spille det, du herer!". Jeg tabte kaeben af pa een og samme gang lykke og
dyb modleshed. Hvordan skulle jeg nogensinde kunne kunne det, som han kunne? At nemme det
svaere. Det, der var nemt for Niels-Henning var uoverkommelig svert for mig; men i ly af hans
mesterskab og undervisning tog jeg fat. Jeg keempede og nemmede, og selv her 32 ar efter og 12 ér
efter hans ded er han stadig med mig hver eneste dag. Undervisning, dannelse og nemmelse er
komplekse, transformative samskabelsesrelationer, der fletter sig ind i hinanden; og mesterskabet
kommer til syne dér, hvor de tre bliver til én; til en levende, levet praksis baret af mennesker, nemmet

hindvaerk og fornemmelser for dybe oplevelser. Leringen er dod — l&nge leve nemmelsen!

Saledes er jeg gaet til bekendelse, og det har lettet mit hjerte.
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